Henri Wallon

Biografia

Nasceu na Franga em 1879.

Antes de chegar a psicologia passou pela filosofia e medicina e ao longo de sua carreira foi cada
vez mais explicita a aproximac¢do com a educacao.

Em 1902, com 23 anos, formou-se em filosofia pela Escola Normal Superior, cursou também
medicina, formando-se em 1908.

Viveu num periodo marcado por instabilidade social e turbuléncia politica. As duas guerras
mundiais (1914-18 e 1939-45), o avanco do fascismo no periodo entre guerras, as revolucdes
socialistas e as guerras para libertacdo das col6nias na Africa atingiram boa parte da Europa e, em
especial, a Franga.

Em 1914 atuou como médico do exército francés, permanecendo varios meses no front de
combate. O contato com lesdes cerebrais de ex-combatentes fez com que revisse posicées
neurolégicas que havia desenvolvido no trabalho com criangas deficientes.
Até 1931 atuou como médico de instituicdes psiquidtricas.

Paralelamente a atuacdo de médico e psiquiatra consolida-se seu interesse pela psicologia da
crianga.

Na 2a guerra atuou na Resisténcia Francesa contra os alemdes, foi perseguido pela Gestapo, teve
gue viver na clandestinidade.

De 1920 a 1937, é o encarregado de conferéncias sobre a psicologia da crianca na Sorbonne e
outras instituicdes de ensino superior. Em 1925 funda um laboratério destinado a pesquisa e ao
atendimento de criangas ditas deficientes.
Ainda em 1925 publica sua tese de doutorado “A Crianga Turbulenta”. Inicia um periodo de
intensa produgdo com todos os livros voltados para a psicologia da crianga. O ultimo livro “Origens
do pensamento na crianga’, em 1945. Em 1931 viaja para Moscou e é convidado para integrar o
Circulo da Russia Nova, grupo formado por intelectuais que se reuniam com o objetivo de
aprofundar o estudo do materialismo dialético e de examinar as possibilidades oferecidas por este
referencial aos varios campos da ciéncia.

Neste grupo o marxismo que se discutia ndo era o sistema de governo, mas a corrente filoséfica.
Em 1942, filiou-se ao Partido Comunista, do qual ja era simpatizante. Manteve ligacdo com o
partido até o final da vida.

Em 1948 cria a revista ‘Enfance”. Neste periddico, que ainda hoje tenta seguir a linha editorial
inicial, as publica¢gbes servem como instrumento de pesquisa para os pesquisadores em psicologia
e fonte de informacdo para os educadores. Faleceu em 1962.

A Dinamica do Pensamento Infantil

As entrevistas de Wallon em criangas de 5 a 9 anos apoiaram-se nas manifesta¢des verbais do
pensamento, instrumento mais adequado quando o objeto é o pensamento discursivo. Por mais
fragmentado que possa parecer o pensamento infantil, estd longe de ser totalmente inorganizado.
E regido por uma dinamica binaria, que compde em pares os objetos mentais. Wallon cita que as



cores sdo reconhecidas por contrastes — duas a duas. A unidade é vista como resultado de
processo de diferenciagao.

Na dindmica prdpria aos pares, os termos se associam independentemente de sua significacdo
objetiva. Podem associar-se por critérios afetivos ou sob a influéncia de aspectos sensério-
motores da linguagem, como analogias fonéticas e assonancias. A crianca pode associar uma ideia
a outra mais pela sonoridade das palavras do que por uma coeréncia de sentido entre as ideias ou
delas com o contexto da frase. Sao frequentes as situagdes em que é a palavra que impele o
pensamento.

Pensamento Sincrético

Wallon identifica o sincretismo como a principal caracteristica do pensamento infantil. Costuma
designar o cardter confuso e global do pensamento e percepcdo infantis. No pensamento
sincrético encontram-se misturados aspectos fundamentais, como o sujeito e o objeto pensado, os
objetos entre si, os varios planos do conhecimento, no¢des e processos fundamentais de cuja
diferenciacdo dependem os progressos da inteligéncia. Tudo pode se ligar a tudo, as
representacdes do real se combinam das formas mais variadas e inusitadas, numa dinamica que
mais se aproxima das associac¢des livres da poesia de que da légica formal.

Fabulagdo, contradigdo, tautologia e elisdo sdo alguns dos fenémenos tipicos do pensamento
sincrético.

Até que a inteligéncia se diferencia da afetividade, tende a representar os objetos e situacbes
como um conglomerado em que se misturam os motivos afetivos e objetivos de suas experiéncias.
Desta mistura podem resultar relages que tem um sentido sé para a prépria crianca e que ao
adulto parecem totalmente absurdas.

O processo de simbolizacdo é decisivo para que o pensamento atinja uma representacdo mais
objetiva da realidade, pois substitui as referencias pessoais por signos convencionais, referencias
mais objetivas, A distingdo entre o sujeito e objeto é uma tarefa fundamental a evolugao doa
pensamento e inclui-se numa série de diferenciagGes que a inteligéncia deverad realizar ao longo de
seu desenvolvimento.

Pensamento Categorial

E nesse estdgio que se intensifica a realizagdo das diferenciagdes necessarias a reducdo do
sincretismo do pensamento. Possibilita a reducdo do sincretismo do pensamento, a qual
corresponde, em ultima instancia, a diferenciacdo eu-outro no plano do conhecimento.

E a capacidade de formar categorias, organizar o real em séries, classes, apoiadas sobre um fundo
simbdlico estavel.

A formacdo de categorias supOe a separacdo entre a qualidade e coisa. Verifica-se uma aderéncia
entre essas duas nogdes; a qualidade é percebida como atributo exclusivo da coisa a qual se liga.
Permite a andlise e a sintese, a generalizacdo, a comparacdo. Difere os objetos entre si e as tarefas
essenciais do conhecimento.

O advento organico que marca este estagio é o amadurecimento dos centros de inibicdo e
discriminagdo. Estdo relacionados a reduc¢do da instabilidade e perseveracdo no plano motor, as
fungdes de discriminagao e inibicdo desempenham importante papel na redugao do sincretismo.
Os instrumentos simbdlicos funcionam como referencias fixas que permitem distinguir a fragao
oportuna dos excitantes dispersivos que vem do ambiente, confrontar as impressdes presentes
objetos ausentes, possibilitando que o pensamento se proteja de contaminagdes e desvios.

A redugdo do sincretismo e a consolidagdo da fungdo categorial sdo processos em estreita
dependéncia do meio cultural.



Se por um lado o sincretismo constitui-se num obstdculo para o conhecimento objetivo do real,
por outro ha terrenos da atividade humana em que ele é, ao contrdrio, um recurso muito fecundo.

Fases do desenvolvimento:

Wallon vé o desenvolvimento da pessoa como uma construcdo progressiva em que se sucedem
fases com predominancia alternadamente afetiva e cognitiva. Cada fase tem um colorido préprio,
uma unidade solidaria, que é dada pelo predominio de um tipo de atividade. As atividades
predominantes correspondem aos recursos que a crianca dispde, no momento, para interagir com
o ambiente. Dos 3 — 6 anos é afetivo, é voltado para a construcdo interna.

Estdgio impulsivo emocional: 0-1 ano, é impulsivo; dos 3 meses em diante, é emocional. E
ordenado por suas necessidades, por isso é impulsivo. Chora se estd desconfortavel. Torna-se
emocional porque conforme ele vai aprendendo ele sai da condi¢ao impulsiva; compreende mais o
mundo no sentido de saber que ao chorar a mae estara por perto para supri-lo. Nesse primeiro
ano é onde ficam as memdrias perceptivas. Onde se guardam as marcas mais profundas. Se o
bebé é maltratado, mal alimentado.

Estdgio sensdrio-motor e projetivo, que vai até o terceiro ano, o interesse se volta para a
exploragdo do mundo fisico. Por isso mechem em tudo. Desenvolvem a marcha e a preensdo, o
movimento mais importante. Conhece o mundo tateando e experimentando com a boca. Outro
marco é o desenvolvimento da fungdo simbdlica e da linguagem. Projetivo significa a caracteristica
do funcionamento mental neste periodo: o pensamento precisa do auxilio dos gestos para se
exteriorizar; o ato mental “projeta-se” em atos motores.

Estdgio do personalismo 3 — 6 anos a tarefa central é o processo de formacdo da personalidade. A
construcdo da consciéncia de si, que se dad por meio das interacdes sociais, re-orienta o interesse
da crianca para as pessoas, definindo o retorno da predominancia das relagées afetivas. A crianca
é totalmente ativa nessa fase.

Estdgio categorial por volta dos 6 anos, gragas a consolidagdo da fungdo simbdlica e a
diferenciagao da personalidade realizadas no estagio anterior, traz importantes avangos no plano
da inteligéncia. Os progressos intelectuais dirigem o interesse da crianga para as coisas, para o
conhecimento e conquista do mundo exterior, imprimindo as suas relagdes com o meio-
preponderancia do aspecto cognitivo. Interesse maior em descobrir o mundo.

Estagio da adolescéncia, a crise pubertaria rompe a “tranquilidade” afetiva que caracterizou o
estagio categorial e impde a necessidade de uma nova definigdo dos contornos da personalidade,
desestruturados devido as modificacbes corporais resultantes da acdo hormonal. Este processo
traz 4 tona questGes pessoais, morais e existenciais, numa retomada da predominancia da
afetividade. A adolescéncia é uma construcdo social/cultural. Agora ele pensa da mesma maneira
gue o adulto. Tenta explicar o mundo da forma que ele tem experiéncia.

Wallon chama de predominancia funcional os momentos que ora podem ser de predominancia
afetiva, ora podem ser de predominancia cognitiva. Quando estamos mais no afetivo, o cognitivo
nao se sobressai, apesar de ser o plano de fundo para a condicdo afetiva. O predominio do carater
intelectual corresponde as etapas em que a énfase esta na elaborag¢do do real e no conhecimento
do mundo fisico. A dominadncia do carater afetivo e, consequentemente, das relagdes com o
mundo humano, correspondem as etapas que se prestam a construcdo do eu.

Ha uma alternancia entre as formas de atividade que assumem a preponderancia em cada fase.
Cada nova fase inverte a orientagdo da atividade e do interesse da crianga: do eu para o mundo,
das pessoas para as coisas.

Wallon fala da integracao funcional. O individuo se aperfeicoa, mas ndo quer dizer que a cada
novo aperfeicoamento ele coincide as etapas ja estabelecidas, mas sim, que elas sdo incorporadas




a um novo. As fun¢Ges mais evoluidas ndo suprimem as mais arcaicas, mas exercem sobre elas o
controle.

Jogo funcional — repetir o que aprendeu até explorar todos os efeitos da a¢do. Tipo mais primitivo
de ludico.

O ritmo descontinuo que Wallon assinala ao processo de desenvolvimento infantil assemelha-se
ao movimento de um péndulo que, oscilando entre polos opostos, imprime caracteristicas
préprias a cada etapa do desenvolvimento. Isso acontece também com o adulto.

Wallon e a Educacao

Embora ndo tivesse elaborado nenhuma teoria pedagdgica, Wallon sempre demonstrou muito
interesse pela pedagogia. Escreveu varios textos sobre educacdo e presidiu a comissdao que criou o
projeto de reforma para o ensino do francés, denominado Plano Langevin-Wallon de Reforma de
Ensino. (ALMEIDA, 2002)

Wallon apreciava a proposta de trabalho de dois educadores, principalmente, que mantinham, na
opinido do autor, a visdo integradora da criangca, bem como a educavam para superar a oposi¢ao
entre individuo e sociedade. S3o eles: Decroly e Makarenko.

O Plano Langevin-Wallon (1947) previa uma educacdo que contemplasse a todos, independente
de etnia, religido ou posicdo social e desenvolvesse em cada um suas aptiddes, oferecendo ao
aluno condigGes para desenvolver-se intelectual e moralmente. (MAHONEY, 2002)

A proposta do Plano Langevin-Wallon, contemplava a democratizacdo do ensino, a transmissdo de
valores como a justica, por exemplo, que “serve o interesse coletivo ao mesmo tempo em que o
bem-estar individual”. (MERANI, 1977, p. 178). A proposta traz um sistema educacional dividido
em ciclos, orientacGes profissional, secoes de aperfeicoamento para os deficientes intelectuais,
para os deficientes sensoriais, prevé a formacdo dos professores e relata a importancia da
Educacdo Moral e Civica como formadora do homem e do cidadao.

Valorizava as aptiddes individuais na intengdo de utiliza-las, com a maior precisdo possivel,
determina a orientagdo escolar primeiro e, em seguida, a orientagdo profissional.

Em relagdo a educagdo, a proposta humanista de Wallon, destaca trés pontos imprescindiveis
sobre a escola:

1. a agdo da escola ndo se limita a instrugdao, mas se dirige a pessoa inteira e deve converter-se em
um instrumento para seu desenvolvimento: esse desenvolvimento pressupde a integragdo entre
as dimensdes afetiva, cognitiva e motora;

2. a eficdcia da agdo educativa se fundamenta no conhecimento da natureza da crianga, de suas
capacidades, necessidades, ou seja, no estudo psicoldgico da crianga;

3. é no meio fisico e social que a atividade infantil encontra as alternativas de sua realiza¢do; o
saber escolar ndo pode se isolar desse meio, mas sim, nutrir-se das possibilidades que ele oferece.
(ALMEIDA, 2002, p. 32)

Para Wallon, a fungdo da escola é promover o desenvolvimento do aluno trabalhando com
qualidade e competéncia, por meio de um ensino democratico que dé oportunidades iguais a
todos, valendo-se, para isso, de estratégias diferenciadas, fornecendo-lhes formacdo integral.
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